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MiSURARE E DiVERSO
DA VALUTARE

e
| [MIMISURARE E “quantificare”, attribuire |
un punteggio secondo certi parametri;

scopo della misurazione & assegnare]
punti in base a determinati criteri.

[/ VALUTARE E ”qualificare”, attribuire un|

valore secondo criteri di giudizio;|
| scopo della valutazione & dare valore, |
per |'appunto, ad un’evoluzione nel
suo complesso, ponendosi in relazione|
| alla persona nella sua interezza.

S| POTREBBE DIRE CHE, PER LA
SCIENZA PEDAGOGICA, “LA|
MISURAZIONE NASCE DALLA

|

VALUTAZIONE E NELLA VALUTAZIONE|
CONFLUISCE".

|
|
)
|

|




VALUTARE iN PEDAGOGIA: UNA NECESSARIA PREMESSA

f?_ﬂ.A VALUTAZIONE PEDAGOGICA NON MiSURA LA PERSONA iN BASE ALLA MASSA, MA LA VALUTA |
1\! iN BASE ALLE SUE MASSIME POSSIBILITA di espressione e di adattamento nei contesti dil

esistenziali.

| M Dal punto di vista professionale FARE VALUTAZIONE PEDAGOGICA SiGNiFICA AFFERMARE iN
MANIERA CHIARA E PRECISA LE PROPRIE COMPETENZE e peculiarita tecniche e

metodologiche, ma anche al contempo riconoscere ed affermare i limiti netti e chiari|
oltre i quali si va a operare all’interno di ambiti professionali tipici di altri profili.

[71iL PEDAGOGISTA DEVE RIAPPROPRIARSi iN MANiERA POTENTE E PRODUTTIVA Di UN PROCESSO |
VALUTATIVO CHE Si TRADUCE iN PROGETTAZIONi PERSONALIZZATE, le quali hanno come]|

| scopo principale quello di riconoscere come sacrosanta e inviolabile 'unicita della

persona - questo & il CARATTERE RiVOLUZIONARIO DELLA PEDAGOGIA CONTRAPPOSTA A |
UN'OTTIiCA MASSIVIZZANTE dove la persona & vista perennemente in confronto allq

massa.

|
e
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Il Pedagogista ha uno stile valutativo eclettico: egli ricorre a|
'svariati indirizzi, metodi e strumenti, cercando di armonizzarne|
'I'uso in funzione della persona, del contesto, delle proprie scelte
teoriche e attitudini.
MIL PEDAGOGISTA HA UNA SPECIALITA VALUTATIVA DI|

SETTORE, di interesse specifico, attenta a determinati ambiti|

funzionali della persona, per propria opzione e formazione. |
U|Z|L PEDAGOGISTA HA UNA SPECIALITA VALUTATIVA
~ GLOBALE, di ordine sintetico, inerente il funzionamento
complessivo della persona e del suo contesto, per|

|
|




L'ORIZZONTE VALUTATIVO iN CAMPO PEDAGOGICO:
TRA STRUMENTALiTA iMPRESCiNDiBiLi ACCESSRiE

CURVATURA ED E ACCESSIBILE A SPECIALiSTi Di DIVERSA PROVENIENZA E PROFESSlDNALlTA }
i ALCUNi STRUMENTi SONO, TUTTAViA, PEDAGOGICAMENTE iMPRESCiNDiBiLi, MENTRE ALTRi S|
POSSONO CDNSlDERARE ACCESSORi.

fSTRUMENTi iMPRESCINDIBIL:

|

o OSSERVAZIONE DiRETTA

@ NARRAZIiONE AUTOBIOGRAFiCA !

| & COMUNCAZIiONE iNTENZIONALE (COLLOQUIO) |
o DESCRIZiONE FUNZIONALE w

‘= RELAZIONE D'AIUTO (EDUCATIVA) e

'STRUMENTi ACCESSORi:

=7 QUESTIONARI
‘= SCALE Di LiVELLO
err TEST







NARRAZIONE
AUTOBIOGRAFICA

= e ——

Registrazione delle pregresse esperienze personali tramite |'ascolto del
racconto della storia personale, il dialogo che “accompagna”
nell’attraversamento delle criticitd, la co-costruzione di una nuova
storia grazie ai processi di interpretazione, la ridefinizione e
riacquisizione di identita/significato, generati dall’aumento della
consapevolezza creatasi all’interno della relazione




CDMUNl'C ZIONE INTENZIONALE|

Situazione comunicativa intenzionale, forma specializzata di conversazione
facilitata dal conduttore, orientata a problemi o aspetti di interesse, secondo criteri
e modalita professionali. Lo scopo & “attraversare |’altro” comunicando significati
che diventano senso, in prospettiva sincronica e diacronica. Il colloquio deve avere:

un obiettivo
una struttura (accoglienza, ascolto attivo, analisi del problema, vigilanza sulla
situazione, sguardo prospettico)

uno spazio OCCI‘IIO airischil > /’y
un tempo - Collusione (segu'?djyle linee che
"altro sta creando) :
Effetto alone (distorsione, dare
pit importanza alla forma che
alla sostanza)
Proiezione (scaricare nel
colloquio problemi personali)
ldentificazione (rivedersi
nell’ utente)
Predittivismo (“te |'avevo
detto...”)
Funzione salvifica (“se non fai
come dico io...”)

svolgersi in una relazione complementare




DESCRIZIONE :




 RELAZIONE D'AiUTO (EDUCATIVA)
INSEGNAMENTO, TRATTAMENTO, CONSULENZA, SUPERVISIONE |

3!

La relazione d’aiuto é la risposta che il Pedagogista puo portare al vasto
panorama dei bisogni educativi della persona, agevolando la formazione
di personalita forti, che sono di valore, garantendone l'inclusione nella
societd complessa. Nella relazione d’aivto il Pedagogista promuove
I’empowerment (crescita) attraverso la valorizzazione dei punti di forza e
la riduzione delle fragilita; il tutto si svolge nella logica del “care”

(interesse, avere a cuore)
Da ricordarel

Essendo |’educazione stessa
considerata strumento valutativo,
é impensabile non prevedere,
per |'appunto, momenti di
valutazione dei servizi educativi

1



ECCOCi ALLA...
DIBATTUTA QUESTIONE DELL'UTILiZZ0 DEGLi

Il problema sarebbe quello di ETICHETTARE LA PERSONA |

i con la conseguenza di ridurre la complessitd umana

la paura/rischio di un APPROCCIO MEDICALIZZANTE.

dell’'Educazione - perderebbe buona parte del suo
significato.

COMPETENTE E NEL QUADRO PIU AMPIO DEL
CONCETTO DI VALUTAZIONE.

12

v . o «~ 0
J esclusivamente a un valore numerico. Sotteso a tutto cid c’e |

MA, ALLORA, PERCHE LE FACOLTA DI SCIENZE

| educazione la denominazione stessa della facoltd - Scienze |

ESSERE STRUMENTI ACCESSORI FUNZIONALI PER|
PEDAGOGISTI E EDUCATORI, SE UTILIZZATI IN MODO |

STRUMENT; TESTiSTiCi AD OPERA Di PEDAGOGISTi E EDUCATOR:



CONOSCENZA, SOMMiNISTRAZIONE E SIGLATURA DEi TEST

B e

1PREC|S|AMD CHE iN PEDAGOGIA E iN EDUCAZIONE si vanno a misurare

‘comportamenh in particolare modo inerenti le capacita della persona di
|essere autonoma nella vita quotidiana e in qualsiasi contesto sociale (|n

devono fare riferimento a teorie di fondo che ne determinino |'origine. Esse si|
coanurano dunque, come variabili teorlche che chiamiamo costrutti. |




PDSSlAMD ALLORA, DiRE CHE MiSURARE iN PEDAGOGIA E iN
r’ EDUCAZIONE significa attribuire dei valori numerici ad|}
fozZioni o ot svent (comportamenti del singolo o del|
| gruppo) secondo regole che permettono di rappresentare
i caratteri delle azioni o degli eventi in questione con| LS [
proprieta del sistema numerico. In teoria, alle variabili di

EITY
L

numeri, tuttavia nella pratica & comune etichettare
variabili qualitative con numeri.

di fondo che originano grandezze estensive-
comportamenti nel nostro caso), formati da dimensioni o
fattori, tramite indicatori. Un indicatore & una variabile |

costrutto non osservabile attraverso una regola di|
| corrispondenza.

una vera, derivante dalla misura effettuata, e una deﬁa !
errore di misura. )

X (misura) =V (parte vera) + E (errore dl mlsura)




CONOSCERE UN TEST..

' Anche in ambito educativo, un test & una condizione “tipo” nella quale il comportamento, di una
| persona o di un gruppo, viene osservato e descritto producendo una misura oggettiva del]
comportamento stesso. Parlare di test significa mettere sul piatto una grande varietd di strumenti,
alcuni molto differenti tra loro.

Come prima cosa possiamo differenziare le tipologie di test sulla base di due elementi:

A la situazione in cui il test viene effettuato, che pud essere controllata (es.test cognitivo) o meno |
(es.osservazione) .

}

[A gli stimoli, che possono essere standardizzati (procedure di somministrazione e interpretazione
dei risultati il piv simili possibile) o non standardizzati (procedure differenti di somministrazione
e interpretazione dei risultati).

b & L
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CONOSCERE UN TEST...

| b

| E

'intrinseche.

Atest verbali (es.WISC-1V) e non verbali (es.TINV), dove i primi si basano su uno stimolo verbale, |
ossia su parole, mentre nei secondi lo stimolo & proposto sotto forma grafica.

una ricca presentazione di un caso singolo se non pensiamo che essa possa essere
generalizzata, almeno parzialmente, ad altri casi? La ricerca quantitativa non & sempre

' del punteggio del singolo soggetto

16

poi ulteriormente possibile differenziare le tipologie di test sulla base delle loro caratteristiche |

dell’Educazione. OCCHIO! La ricerca qualitativa non & sempre idiografica. A che cosa servirebbe |

nomotetica: & frequentissimo |'uso di strumenti di natura altamente metrica per la definizione |




SDMMlNlSTRARE UN TEST

persona la partecipazione alla valutazione.

Il “cliente” deve sapere sempre cosa, come e perché il professionista sta facendo nei suoi |
confronti. In altre parole, dev’esserci sempre consenso informato.

Egli hq, inoltre, il diritto di essere informato sul risultato del test.
La persona deve, altresi, sentirsi a proprio agio durante la somministrazione di un test.

Ne consegue, che & sempre importante adottare una serie di precauzioni generali volte a rendere |
Iambiente il piv idoneo possibile al contenimento degli elementi di disturbo, prestando
| particolare attenzione alla rumorosita, alla luminosita del contesto e al come si mtende aglr

DEFPOTEC

9
6
FELOPZD g
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SIGLARE UN TEST...

 La siglatura (scoring) & un metodo di sintesi dei dati, per mezzo del quale vengono analizzate
' matematicamente le correlazioni all'interno di un ampio insieme di punteggi e che permette di|
individuare quali item si raggruppano insieme (fattori). Si esegue dopo che il “cliente” ha lasciato
| lo studio, mai in sua presenza.

Il primo passo da compiere é studiare approfonditamente il manuale del test. Ogni test ha delle

indicazioni di siglatura differenti, quindi non & possibile indicare una pratica comune a tutti.

Tuttavia, & possibile riassumere i passaggi di siglatura in punti comuni:
M somma dei dati raccolti in ogni subtest (test che sono parte di un test pit ampio)

negativa che un dato punteggio ha rispetto alla media) e in punti t (oftenuti dalla]
trasformazione della distribuzione di frequenza analoga a quella z, ma con valori che sono |
stati resi tutti positivi)

A possibile calcolo degli indici di dispersione (misure utilizzate soprattutto per confrontare la
variazione tra due serie di dati misurati in unita diverse, come ad esempio altezza e peso)

[ confronto con il campione normativo
e : s




1ATTENZIONE ALLA RESTiTUZIONE! Dopo ogni somministrazione teshshcall chente” Rl dIrIﬂ'O d|

sapere cosa & emerso dalla valutazione. La procedura di restituzione & fondamentale per dare un |
senso all’attivita eseguita.
Una buona restituzione dipende da almeno tre fattori: la bravura del professionista (modalita |
comunicative e relazionali), la condizione del “cliente" (& in grado di comprendere gli esiti del |
test e di servirsene come strumento di miglioramento della propria qualita di vita), alire variabili |
non direttamente sotto il controllo del professionista (& un adulto, un minore, ha delle patologie
fisiche o psichiche). |

18



LiVELLi Di ACCESSO E ACQUISTO DEi TEST

— ———— e — - e ——

La “politica” delle case editrici stabilisce a quali categorie professionalif
consentire |'acquisito del proprio materiale, ma cid non costituisce nel modo|
| piu assoluto una legge dello Stato. L'acquisto dei test & vincolato al rispetto di]

NORME LEGALI, ETiCHE E DEONTOLOGICHE che trovano i propri fondamenti negli|

‘ |

Standards for Educational and Psychological Tests, definiti nel 1985]
dall'American Educational Research Association (AERA).

acquisto... OCCHIO! Il professionista si assume la responsabilita di un acquisto|
{ ragionato e di un uso corretto degli strumenti. Un conto & acquistare un test,
aliro & farne uso improprio per scopi che non afferiscono alle professionalita
pedagogiche e educative.

e —— e ——




PER UN UN ACQUISTO CORRETTO E UN USO RAGIONATO DEGLi STRUMENTi TESTISTiCi

LIVELLO
DI ACCESSO

CATEGORIA PROFESSIONALE

Psicologi iscritti alla sezione A dell’albo professionale

Medici con specializzazioni che prevedano competenze psicodiagnostiche specifiche (psichiatria, neuropsichiatria infantile,
psicologia clinica/psicoterapia, neurologia, geriatria, medicina

di comunita e delle cure primarie, medicina fisica e riabilitativa,

audiologia e foniatria)

Docenti universitari, ricercatori, PhD dei settori M-PSI/01-08 e laureati magistrali in psicologia frequentanti corsi di formazione
specialistica in psicoterapia

Professionisti di qualifica B con certificazione Giuntipsy-Training®

Tecnici sanitari di radiologia medica e delle professioni sanitarie tecniche, della riabilitazione e della prevenzione, con
competenze specifiche nel testing (logopedisti, tecnici della riabilitazione psichiatrica, fisioterapisti, terapisti della neuro e
psicomotricita dell'eta evolutiva, terapisti occupazionali, educatori professionali, assistenti sanitari, tecnici di neurofisiopatologia, tecnici
della prevenzione nell'ambiente e nei luoghi

di lavoro)

Dottori in scienze e tecniche psicologiche iscritti alla sezione B dell’'albo professionale

Assistenti sociali

Infermieri/Infermieri pediatrici

Medici con specializzazioni che prevedano competenze tecniche specifiche nel testing (igiene e medicina preventiva, medicina del
lavoro, medicina legale, statistica sanitaria e biometria, medicina interna, medicina d’'emergenza-urgenza, farmacologia e tossicologia
clinica, medicina dello sport e dell’'esercizio fisico)

Pedagogisti
Insegnanti
Orientatori
Educatori
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‘Molteplici editori presentano,
(all’interno dei propri cataloghi, wl
| delle sezioni dedicate alla testistica. |
Tra queste:

A Giunti O.S.

i‘ M Hogrefe
A A Erickson

lZCarocm
lZRafFaello Cortina

[ Franco Angeli



https://www.giuntipsy.it/test/
https://www.hogrefe.it/catalogo/test/
https://www.erickson.it/it/test
http://www.carocci.it
https://www.raffaellocortina.it/libri-genere-test-232.html
https://www.francoangeli.it/collane-elenco/4000

i e = - — p—

Vediamo i livelli di accesso ai test e le modalita di acquisto degli stessi, |
riferendoci a un paio di case editrici cui si pud rivolgersi: la prima - Erickson -|
| & una casa editrice a “basso vincolo” (i test sono resi disponibili presso le]
librerie o su ordinazione tramite i portali on-line), la seconda - Giunti O.S. -
una casa editrice ad “alto vincolo” (per procedere all’acquisto & necessario l
soddisfare alcune richieste legate alla rilevazione dell’identita professionqle
dell’acquirente). |

———— = — ——

Erickson

GIUNTI

PSYCHOMETRICS

I —— ———E

W cave!

|dee che aiutano




o | .
Erickson

TEMATICHE
Didattica
BES DSA e ADHD

Autismo e
disabilita

Difficolta di
linguaggio
Psicologia
Lavoro sociale
Genitori e figli
Saggistica
CATEGORIE
Libri
Formazione
Giochi

Strumenti

FILTRA PER CATEGORIE v

Home ) Test perinsegnanti e professioni educative

CERCA IN TUTTE LE CATEGORIE

Chi siamo

Test per insegnanti e professioni educative

Tutti i test utilizzabili anche da insegnanti e altri professionisti dell’ambito educativo.

Accedifregistrati

Matematica

Letto-scrittura e
comprensione
orale

Prerequisiti

Livelli scolastici v

IT

v =

Jest.
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a spedizioni gratuite per gli ordini online Ciao, Cristina = Il mio profilo | Esci | Giunti Psychometrics = Aiuto

QGIUNTI o -

P S Y C H o M E T R l c S GiuntiTesting Acquista Crediti

Libri e eBook Progetti Risorse \_y Carrello

Giunti Psychometrics / Giunti Psychometrics - Test e Strumenti Psicodiagnostici / Test per Argomento

Test per Argomento TeSt per Argomento

Capacita cognitive
Personalita . :
171 risultati

Salute Mentale

Comportamento Adattivo

Leiter-3

Apprendimento .
Un test non verbale per la misura del QI e dell’abilita

Funzionamento Psicomotorio cognitiva
Funzionamento Socio-Emotivo

Linguaggio e Comunicazione

Psicologia giuridica

Scopri di piu
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PRESENTAZIONE E ANALISi Di TEST E STRUMENTi VALUTATIiVi
PER PEDAGQGISTi E EDUCATORi ALLA LUCE DEL
MODELLO iCF Di FUNZIONAMENTO GLOBALE DELLA PERSONA

CONDIZIONI FISICHE
(disturbo o malattia)

! ' I

FUNZIONI E
STRUTTURE

ATTIVITA
PERSONALI

capacita-performance
(ex disabilita)

FATTORI
l CONTESTUALI l
FATTORI FATTORI
AMBIENTALI PERSONALI

L'INTERRELAZIONE DINAMICA TRA LE COMPONENTi
GENERA LO STATO Di FUNZIONAMENTO (Di SALUTE) DELLA PERSONA

PARTECIPAZIONE
SOCIALE-RUOLI

CORPOREE

(ex menomazione)

(ex handicap)




NUTA BENE! Non tutti i test che verranno presentati sono somministrabili dal
‘! Pedagogisti e Educatori e alcuni di loro sono piuttosto datati, ma vengono
i portati in veste esemplificativa rispetto a ICF e in chiave di riflessione, in|
quanto la conoscenza di certi test puo risultare utile al Pedagogista J
all’Educatore non in somministrazione, ma in lettura e nell’ottica della m|g||or
predisposizione dell’azione personqllzzata

RIFLETTIAMO
INSIEME.....
Mumble

Mumble Mumble Mumble. .
Mumble.... Mumble....
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VALUTARE LO STATO Di FUNZIONAMENTO (SALUTE) DELLA PERSONA
DAL PUNTO Di ViSTA PEDAGOGICO E EDUCAT{VO: TEST E STRUMENTI

PER LE FUNZIONi MENTALI - parte della pit ampia componente
FUNZIONI E STRUTTURE CORPOREE DI ICF - EX
MENOMAZIONE, PEDAGOGISTI E EDUCATORI
POSSONO GUARDARE A TEST:

™ della funzionalita intellettiva globale

™ dello sviluppo mentale globale

™ dell’attenzione
™ dei deficit attentivi con o senza iperattivita
™ della memoria e della metacognizione

™ delle strategie e degli atteggiamenti nelle attivita di studio




TiNV - TEST INTELLIGENZA NON VERBALE
Donald D. Hammill, Nils A. Pearson, J. Lee Wiederholt, Erickson 2003

Valuta le abilita cognitive di persone per le quali i normali test di intelligenza risultano non adatti o
di impossibile somministrazione.

Concepito per le persone con problemi linguistici, non udenti o affette da afasia o da deficit motori
e/o neurologici, & ugualmente applicabile a persone bilingui, che non parlano la lingua locale
(immigrati) o svantaggiate dal punto di vista socioeconomico.

Analizza il ragionamento analogico, il ragionamento sequenziale e le classificazioni per categorie
in due modalita distinte: illustrazioni di oggetti noti e figure geometriche.

E adatto per persone dai 6 ai 90 anni di eta.

Puo essere somministrato individualmente in circa 1 ora.

Contiene istruzioni che possono essere date oralmente o tramite una semplice gestualita.

E basato su un campione normativo di oltre 2.000 soggetti testati tra il 1995 e il 1996.

Consente anche agli insegnanti di porre valutazioni precise del livello assoluto di intelligenza e di
definire percorsi di apprendimento adeguati alle caratteristiche cognitive di ogni alunno.

Esempio A Esempio A
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LAP - LEARNING ACCOMPLISHMENT PROFiILE

(PROFiLO Di SVIiLUPPO DELL’APPRENDIMENTO)
Annie R. Sanford, Janet G. Zelman, Erickson 1994

E il pib ampio profilo disponibile in ltalia per eseguire una
approfondita diagnosi di sviluppo del bambino con disabilita,
che permette di stabilire |'entita e le caratteristiche del ritardo
mentale. Consente di definire il profilo complessivo di sviluppo
dell'alunno in sette aree (abilitd grosso-motorie e fino-motorie,
prescrittura, abilitd cognitive, linguaggio, autonomia
personale e abilita interpersonali) comparandolo alle tappe
principali dello sviluppo normale tra i 36 e i 72 mesi d’eta.
Fare una “diagnosi” di sviluppo significa riuscire ad accertare
qual é lo scarto (espresso in mesi o anni) rispetto allo sviluppo
normale.

Con il LAP l'insegnante potra: identificare per ogni bambino
gli obiettivi di apprendimento piu appropriati derivandoli dalle
tappe di sviluppo normale, misurare i progressi del bambino
in 7 aree di sviluppo, ricavare informazioni specifiche che
siano rilevanti per una programmazione educativa
individualizzata.
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Questionario di metacognizione e attenzione
«QMAI» (Versione per gli alunni)

Cognome Nome

Classe Scuola

Data

Leggi e rispondi alle seguenti domande.

1. Nella tua classe state attenti tutti allo stesso modo?

OMAI - QUESTIONARIO Di — -
METACOGNiZiONE E ATTENZiONE 2. Se un compito &€ molto difficile, per quanto tempo riesci a stare attento?
I n llAﬂ.enZione e Metacog niZione” 3. Nella tua classe c’'é& qualcuno che non riesce a stare attento?

di G.M.Marzocchi, A. Molin, S.
Poli, Erickson 2000

4. Quali sono le materie che richiedono piu attenzione?

5. Gli insegnanti chiedono di stare attenti per tutto il tempo di scuola?

6. Secondo te, per quanto tempo si riesce a stare molto attenti?

7. | ragazzi piu grandi di te riescono a prestare attenzione per piu tempo?

8. E sempre necessario prestare molta attenzione quando si sta a scuola?

(continua)
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Scala di valutazione dell’auto-controllo

Self-control rating scale — SCRS

Nome del bambino

Nome del compilatore

Classe

Data

Assegnate un punteggio al bambino sulla base delle domande
presentate, mettendo un cerchietto sul numero corrispondente
alla migliore descrizione. Il numero 4, al centro di ciascuna riga,
indica il valore medio. Valutate con attenzione tutti i valori possibili.

1. Quando il ragazzo fa una promessa, si pud essere certi
che terra fede all'impegno?

2. Vuole partecipare a giochi o attivita anche se non é stato
espressamente invitato?

3. Riesce a calmarsi da solo quando & agitato o eccitato?
4. La qualita del suo lavoro € abbastanza omogenea

o molto discontinua?

5. Riesce a impegnarsi in lavori con obiettivi a lungo termine?

6. Quando fa una domanda, aspetta la risposta oppure passa
subito a fare qualcos’altro (ad es., fa un’altra domanda)

7. Interviene inopportunamente nella conversazione con
i compagni, interrompendo o riesce a rispettare il suo turno?

8. Riesce a portare a termine con costanza un lavoro?

9. Segue le istruzioni ed i suggerimenti dati da un adulto?
10. Pretende di avere tutto e subito?
11. Quando deve fare la fila, riesce ad aspettare il suo turno

pazientemente?

12. Riesce a rimanere seduto in silenzio?

13. Riesce ad ascoltare le idee altrui nei lavori di gruppo o
pretende di imporre sempre il suo punto di vista?

14. Deve essere sollecitato piu volte prima di iniziare un lavoro?
15. Quando viene rimproverato, risponde in maniera negativa?
16. Si fa male con facilita?

17. Trascura o dimentica le incombenze o i compiti di ogni giorno? |
18. In certi giorni sembra incapace di concentrarsi?

E_ IpE IRl _Jpbmspt —d L=J

et o3 LSS 0 S = 0 A3

med s L0 ) L W) WD

— —— — — — ——

(continua)

SCRS - SELF CONTROL RATING
SCALE
(SCALA Di VALUTAZIONE

DELL’AUTOCONTROLLO)

In “Disturbi dell’attenzione e
iperattivita” di E.A. Kirby, L.K.
Grimley, Erickson 1992



8a. Scala SDAI

SDA, SDAG. SDAB - SCALE PER LA RILEVAZIONE DEi COMPQRTAMENT: Di
DISATTENZIONE E iPERATTiViTA/iMPULSIViTA

In “BIA - Batteria ltaliana per ’'ADHD”

di G.M. Marzocchi, A.M. Re, C. Cornoldi,

COGNOME E NOME:

L'insegnante deve valutare, per ciascuno dei comporta-
menti elencati qui sotto, la frequenza con cui essi compaio-
no. Si raccomanda di procedere con ordine e di
rispondere per tutti i comportamenti, anche se per alcuni
casi ci si sente molto incerti.

1. Incontra difficolta a concentrare I'attenzione sui dettagli
o compie errori di negligenza.

2. Spesso siagita con le mani o | piedi o si dimena sulla sedia.

3. Incontra difficolta nel mantenere |'attenzione sui compiti
0 sui giochi in cui & impegnato.

4. Non riesce a stare seduto.
8. Quando gli si parla non sembra ascoltare.

6. Manifesta una irrequietudine interna, correndo o
arrampicandosi dappertutto.

7. Pur avendo capito le istruzioni e non avendo intenzioni
oppositive, non segue le istruzioni ricevute o fatica a
portarie a compimento.

8. Incontra difficolta a impegnarsi in giochi o attivita tranquille.

9. Incontra difficolta a organizzarsi nei compiti € nelle sue attivita.

10. E in movimento continuo come se avesse dentro un
motorino che non si ferma.

11. Evita 0 & poco disposto a impegnarsi in attivita che
richiedono un impegno continuato.

12. Parla eccessivamente
13. Perde oggetti necessari per le attivita che deve svolgere.

14. Risponde precipitosamente prima ancora che la domanda
sia stata interamente formulata.

15. Viene distratto facilmente da stimoli esterni.
16. Incontra difficolta ad aspettare il suo turno.
17. Tende a dimenticarsi di fare le cose.

18. Spesso interrompe o si comporta in modo invadente con
altre persone impegnate in un gioco o in una conversazione.

DATA:

8b. Scala SDAG

COGNOME E NOME:

Erickson 2010

|l genitore deve valutare, per ciascuno dei comportamenti elen-
cati qui sotto, lafrequenza con cui essicompaiono. Siraccoman-
da di procedere con ordine e di rispondere per tutti i comporta-
menti, anche se per alcuni casi c¢i si sente molto incerti.

1.

2,

4.
5.

7.

8.
9.
10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.

Incontra difficolta nell'esecuzione di attivita che richiedono
una certa cura,

Spesso a lavola o alla scrivania, durante lo svolgimento
dei compiti, si agita con le mani (ad esempio, giocherellando
con gli oggetti che gli seno vicini o afferrando le cose in
modo maldestro), o con i piedi, o si dimena sulla sedia.

Incontra difficolta nel mantenere |'attenzione sui compiti
0 sui giochi in cui & impegnato, interrompendosi ripetutamente
o passando di frequente ad attivita differenti.

Non riesce a stare sedute quando le circostanze lo richiedono.
Quando gli si parla sembra non ascoltare.

Manifesta una irrequietudine interna, correndo o
arrampicandosi dappertutto.

Non esegue cio che gli viene richiesto o fatica a portarlo
a compimento

Incontra difficolta a impegnarsi in attivita o in giochi tranquilli

Incontra difficolta a organizzarsi nei compiti e nelle sue attivita.

Si muove continuamente come se avesse |'«argento vivo» addosso.

Evita 0 & poco disposto a impegnarsi in attivita che
richiedono uno sforzo continuato.

Non riesce a stare in silenzio; parla eccessivamente

Non tiene in ordine le sue cose e di conseguenza le perde.
Spesso risponde precipitosamente

Viene distratto facilmente da stimoli esterni

Non riesce a rispettare il proprio turno

Trascura o dimentica le incombenze o | compiti di ogni giorno.

Spesso interrompe o si comporta in medo invadente
con altre persone (fratelli, genitori, amici) impegnate in
un gioco O in una conversazione.

DATA:
volta $pesso $posso
11 i2] 3
1 {2} 3
1 2} 3
[ 2 3
[1 2 3
1 21 3
1 2 3
1 e 3
1] 2) 3
1 2 3
1 2 3
1 2 3
1] 2] 3
1 2 3
1 2 3
1 73 3
1 2 3
1 2 3




TEMA - TEST OF MEMORY AND LEARNING
(TEST Di MEMORIA E APPRENDIMENTO)

C.R. Reynolds, E.D. Bigler, Erickson 2003

Consente di ricavare 7 indici e punteggi di memoria, un
indice della capacitd di apprendimento e un indice di
attenzione e concentrazione.

Basato su prove di tipo verbale (memoria di storie,
rievocazione libera di parole, oggetti, sequenze di cifre,
coppie associate di parole, sequenze anterograde e
retrograde di lettere e cifre) e non verbale (memoria di
volti umani, di configurazioni spaziali e figure astratte, di
sequenze di forme, di posizioni nello spazio, imitazione
motoria di sequenze di movimenti della mano), & lo
strumento pil moderno, largamente usato a livello
internazionale, accessibile anche per gli insegnanti, per la
valutazione della memoria e dell’apprendimento.

Eta di applicazione: dai 5 anni ai 19 anni compiuti

Indici e punteggi del test: Indici di funzionalitd mnestica:
Indice composito di memoria, Indice di memoria verbale,
Indice di memoria non verbale, Indice di memoria a lungo
termine, Indice di rievocazione di sequenze, Indice di
rievocazione libera, Indice di ricordo associativo, Indice
della capacitd di apprendimento, Indice di attenzione-
concentrazione.
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OMS - QUESTIONARIO D
VALUTAZIONE STRATEGIE
METACOGNITIVE E
ATTEGGIAMENTi NELLE
ATTIViTA Di STUDIO
In “Imparare a studiare” di C.

Cornoldi, R. De Beni, Gruppo MT,
Erickson 2015

Questionario QMS

1 Molto 2| Abbastanza '3 Poco
1. Se sono preparato mi sento tranquillo nell’affrontare
un compito o un'interrogazione. [1] [2] [3]
2. Mi capita di fare esercizi supplementari per essere preparato. [1] [2] [3]
3. Spesso durante lo studio mi trovo a pensare a cose che
non c’entrano. [1] [2] [3]
4. Quando lI'insegnante mi assegna dei compiti, mi applico solo
se |'argomento mi interessa. [1] [2] [3]
5. Per imparare & necessario frequentare la scuola. [1] [2] [3]
6. Quando studio cerco di ripetere parola per parola quello
che & scritto nel testo. (1] [2] [3]
7. Per decidere cosa sottolineare, tengo presente il titolo,
il genere e lo scopo della lettura. [1] [2] [3]
8. Sono pronto in anticipo per una verifica rispetto alla data fissata. [1] (2] [3]
9. Affronto lo studio di tutte le materie allo stesso modo. [1] [2] [3]
10. Quando incontro un termine poco chiaro, uso spesso il vocabolario. [1] (2] [3]
11. Quando l'insegnante mi fa una domanda dal posto mi sento agitato. [1] (2] [3]
12. Cerco di prevedere il tipo di compito che mi aspetta. [1] [2] [3]
13. Per me la scuola non ha particolare importanza. [1] [2] [3]
14. Quando leggo a voce alta mi sento imbarazzato. [1] [2] [3]
15. Quando studio, mi accorgo di tutto quello che mi succede intorno. [1] (2] (3]
16. Prima di un’interrogazione o una verifica riesco a organizzarmi
il materiale senza bisogno di andare a rileggermi di nuovo tutto. (1] [2] [3]
17. Preferisco alternare allo studio piacevoli pause. [1] [2] [3]
18. Vado a scuola malvolentieri. [1] [2] [3]
19. Mentre lI'insegnante parla, mi faccio delle annotazioni
per ricordare e capire meglio. [1] [2] [3]
20. Spesso scopro con sorpresa che un argomento di studio era
piu difficile di quanto mi sarei aspettato. [1] [2] [3]
21. Per studiare pud essere utile annotare a margine della pagina
le parole fondamentali. [1] [2] [3]
(continua)




VALUTARE LO STATO Di FUNZIONAMENTO (SALUTE) DELLA PERSONA
DAL PUNTO Di ViSTA PEDAGOGICO E EDUCATiVO: TEST E STRUMENTi
PER LE ATTiViTA PERSONALi - DA DECLINARSI IN
CAPACITA E PERFORMANCE DI ICF - EX DISABILITA,
PEDAGOGISTI E EDUCATORI POSSONO GUARDARE

A TEST:

o dell’apprendimento

¥ della comunicazione

@ della mobilité

@ della cura della propria persona

™ delle interazioni e relazioni interpersonali




TPV - TEST PERCEZIONE ViSiVA E INTERGRAZIONE ViSUD-MOTORIA
D.D. Hammill, N.A. Pearson, J.K. Voress, Erickson 2003

Contiene 72 illustrazioni da presentare adl
bambino, schede di risposta (prove di grafia e
disegno), protocollo di valutazione e
registrazione dei risultatil dati normativi dai 4
agli 11 anni di eta.

Prove di valutazione su:

* Coordinazione occhio-mano

* Posizione nello spazio

» Copiatura/riproduzione

* Percezione figura-sfondo

* Rapporti spaziali

* Completamento di figure

* Velocita visuo-motoria

* Costanza della forma

Consente di ottenere:

* Quoziente visuo-percettivo generale

* Quoziente di integrazione visuo-motoria

* Quoziente di percezione visiva
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iPDA - QUESTIONARiQ OSSERVATIVO PER L'iDENTIFICAZiONE PRECOCE DELLE
DiFFICOLTA Di APPRENDIMENTO
A. Terreni, M.L. Tretti, P.R. Corcella, C. Cornoldi, P.E. Tressoldi, Erickson 2011

Elaborato da alcuni docenti del Dipartimento di
Psicologia Generale dell’Universita di Padova e di
facile utilizzo anche da parte degli stessi insegnanti,
é uno strumento innovativo - piu agile dei test formali
ma altrettanto valido e attendibile - per valutare, nei

NUOVA EDIZIONE bambini in eta prescolare, aspetti comportamentali,
motricitd, comprensione linguistica, espressione
e e orale, metacognizione e altre abilita cognitive

(memoria, orientamento, ecc.) che si ritengono
prerequisiti agli apprendimenti scolastici.

La struttura del questionario consente agli insegnanti
di sfruttare appieno tutte le informazioni che
possono raccogliere nell’interazione quotidiana con

i bambini.
. Si somministra a oftobre e a maggio, ai bambini
— dell’vltimo anno della Scuola dell’Infanzia.




PROGETTO MT PER LA SCUOLA

C. Cornoldi, G. Colpo, B. Carretti, A. Pra Baldi, D. Giofré, G. Friso, Giunti EDU, 2017

c=ecomold I PROVE MT - Kit scuola

Giovanni Colpo

bataCaret  Classi 1-2 primaria
Dalla valutazione degli apprendimenti
di lettura e comprensione al potenziamento

* Manuale
* Prove di valutazione
 Schede di potenziamento

contiene
3 VOLUMI,

- —

GGIUNTIEDU

cenicrs | PROVE MT - Kit scuola

Giovanni Colpo
Barbara Carretti ClaSSi 3_4-5 primaria

T o

Dalla valutazione degli app
di lettura e comprensione al potenziamento

* Manuale
* Prove di valutazione
¢ Schede di potenziamento

contiene
3 VOLUMI,

S

GGIUNTIEDU

commcame | PROVE MT - Kit scuola

Giovanni Colpo

Barbara Carrerti il Classi 1-2-3 SECONDARIA di | grado

Dalla valutazione degli apprendimenti
di lettura e comprensione al potenziamento

* Manuale
* Prove di valutazione
¢ Schede di potenziamento

GGIUNTIEDU

Y 7~

Carecorse | PROVE MT - Kit scuola

DaidGiofie N | hiennio SECONDARIA di l grado

Gianna Friso
La valutazione degli apprendimenti
ITAL[ANO dilettura, comprensione e scrittura

* Manuale
* Prove di valutazione

pm——

e

contiene \'\)

\ 2 VOLUMI/

GGIUNTIEDU

emowi | PROVE MT - Kit scuola

David Giofré | biennio SECONDARIA di Il grado

La valutazione degli apprendimenti di
MATEMATICA Aritmetica, Algebra, Geometria e Problem Solving

* Manuale
* Prove di valutazione

@ GIUNTIEDU


https://www.giuntiedu.it/content/il-progetto-mt-la-scuola

PROVE AC-MT 6-11, PROVE AC-MT 11-14 - TEST Di VALUTAZIONE DELLE ABILiTA
Di CALCOLO E SOLUZIONE DEi PROBLEMi

C. Cornoldi, D. Lucangeli, N. Perini, Erickson

Cesare Cornoldi, Daniela Lucangeli
e Nicoletta Perini

A
ALY

V4 |
AC-MT 6-11: .
PROVE PER LA CLASSE AC'MT 11'14?-
Valutazione standardizzata PROVE PER LA CLASSE
delle abilita di calcolo Valutazione standardizzata
o di soluzione di problemi delle abilita di calcolo
e di soluzione di problemi
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DDO-2 - DiAGNOSi DEi DiSTURBi ORTOGRAFICi iN ETA EVOLUTiVA
Autori Vari, Erickson 2016

Nel corso dei primi anni di scolarizzazione il bambino
é impegnato per la maggior parte del tempo in attivita
di scrittura. E quindi importante poter valutare il grado
di apprendimento delle competenze ortografiche e
intervenire, in presenza di difficolta, con un trattamento
mirato.

Sulla base del modello teorico «a due view, il test
DDO-2 permette di valutare le capacita di scrittura
lessicale e sublessicale in bambini della Scuola
Primaria e ragazzi della Scuola Secondaria di
1°grado, attraverso un dettato di 160 stimoli suddivisi
in quattro sezioni in base alla categoria di parole

proposte.
Il test consente di effettuare lo scoring automatico
tramite il software scaricabile dal sito htip://

risorseonline.erickson.it/, che fornisce una valutazione
sia della prestazione complessiva, sia delle prestazioni
ai singoli sub-set di stimoli dettati.
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BVSCO-2 - BATTERIA PER LA VALUTAZIONE DELLA SCRiTTURA E DELLA
COMPETENZA ORTOGRAFiCA - 2

P.E. Tressoldi, C. Cornoldi e A.M. Re, Giunti O.S. 2013

La batteria si compone di 6 prove, raggruppabili in 3
categorie a seconda dell’aspetto valutato. Ogni prova
presenta materiali di difficoltd crescente, calibrata in base al
livello di scolarita dalla Primaria alla Secondaria di 1° grado.

* Prove di competenza ortografica: Dettato di brano,
Copia di brano, Scrittura di nomi di figure e Dettato di frasi
con parole omofone non omografe; valutano la
competenza ortografica del bambino distinguendo varie
tipologie di errori (fonologici, nonfonologici e di accenti e
doppie).

* Prove di valutazione della capacita di produzione
del testo scritto: Descrizione e Narrazione; dato uno
stimolo figurato, il bambino & chiamato a descriverlo o a
inventare una storia a partire da esso.

* Prove di valutazione della velocita di scrittura:
misurano le abilitd grafomotorie - analisi fonologica e scelta
del grafema - in un tempo dato.

E inoltre predisposta una checklist di controllo per individuare

i comportamenti problematici e valutare |'efficacia degli

interventi, utile soprattutto con i soggetti con bassi punteggi

alle prove di dettato.

42

Patrizio E. Tressoldi. Cesare Cornoldi e Anna Maria Re

BVSCO -2




BHK - SCALA SiNTETICA PER LA VALUTAZIiONE DELLA SCRiTTURA iN ETA
EVOLUTIVA

C. Di Brina, G. Rossini (a cura di), Erickson 2011

La Scala sintetica per la valutazione della scrittura
in etd evolutiva & |‘adattamento italiano della
BHK, lo strumento piu conosciuto e utilizzato nella

I = ) pratica clinica per la quantificazione della
disgrafia evolutiva nelle sue componenti di cattiva
| qualita del segno grafico (analisi morfologica) e
] disfluenza (velocitd nella produzione di grafemi).
| i) L'analisi della scrittura si articola in 13 parametri
\ BORTTRA N (W VO | 4 e /
- che descrivono le caratteristiche dell’atto grafico
N e permettono l|’identificazione del segno
Rl e R e ] °
L e e «disgrafia».

Pur essendo accessibile anche per insegnanti e
pedagogisti, se ne raccomanda l'uso all’interno di

un_inqguadramento neuropsicologico piu ampio
per la diagnosi del disturbo evolutivo specifico di

coordinazione motoria e di disturbi specifici di
apprendimento nei quali sia implicata una cattiva
scrittura (disturbo specifico di scrittura).
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DDE-2 - BATTERIA PER LA VALUTAZIONE DELLA DiSLESSIA E DELLA
DiISORTOGRAFiA EVOLUTiVA-2

G. Sartori, R. Job e P.E. Tressoldi, Giunti O.S. 1995-2007

Questa batteria, giunta alla seconda edizione,
permette di valutare il livello di competenza
acquisita sia nella lettura che nella scrittura e puo Giusepps SactolRom Job & Parco €. Trssol
servire al controllo dell'evoluzione di questi due ~Ir—
sistemi, proponendosi come mezzo di DD_—Q
comunicazione tra operatori e centri di riabilitazione te
per confrontare diagnosi e risultati dei trattamenti. e aorafis Evoh i
La batteria comprende 8 prove:
5 per l'andlisi del processo di lettura

(denominazione di grafemi, lettura di parole e non

parole, comprensione di frasi con omofone,

correzione di parole omofone).
3 per l'andlisi del processo di scrittura

(dettato di parole e non parole, dettato di frasi

con parole omofone).
Attenzione! ||l test & inserito nel Protocollo
diagnostico di base per la valutazione dei disturbi di L
apprendimento della lettura, scrittura, calcolo
approvato dall’Associazione Italiana Dislessia (AID).
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BDE-2 - TEST PER LA DiAGNOSi DEi DiSTURBi DELL'ELABORAZIONE NUMERICA E
DEL CALCOLO iN ETA EVOLUTIVA, 8-13 ANNi
A. Biancardi, C. Bachmann, C. Nicoletti, Erickson 2016

Pur essendo accessibile anche per insegnanti e

pedagogisti, il suo scopo principale é consentire al clinico

(di _ambito sanitario) di accertare la presenza di un

disturbo dell’elaborazione numerica e del calcolo in

alunni di Scuola Primaria (ultime tre classi) e Secondaria

di 1°grado.

Si articola in tre aree:

* dell’elaborazione numerica, con compiti di conteggio e
transcodifica numerica;

*del calcolo, con prove che valutano le abilita di
elaborazione del segno algebrico, di recupero dei fatti
aritmetici e del calcolo scritto e a mente;

*del senso del numero, con prove che indagano gli Discatoulia
aspetti semantici dell’elaborazione numerica e del - :
calcolo. Lomeeso

Completa la batteria una prova di problem solving logico- ~a\co\

matematico. & ALCLOLO

La BDE 2 prevede prove obbligatorie e opzionali. Nella

sua forma completa si somministra in circa 35-40 minuti e

consente di atiribuire punteggi per ognuna delle prove e

delle tre aree e un punteggio totale.
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LAP - LEARNING ACCOMPLiSHMENT PROFiLE
(PROFiLO Di SViLUPPO DELL’ APPRENDIMENTO)

PER LE ATTiViTA PERSONALIi SOLO A FiNE Di VALUTAZIONE DELLA COMUNICAZiONE E DELLA MOBILITA
Annie R. Sanford, Janet G. Zelman, Erickson 1994

12 mesi

1. Vocalizza in modo espressivo
2. Dice 2 parole oltre a «ma-ma» e
Ipa-pa-

3. Indica una parte del corpo

4. Nomina un oggetto

5. Segue istruzioni che richiedonouna
singola azione

6. Parla con frasi composte da due
parole

7. Richiede cibo, bevande o di andare
al gabinetto quando ne ha bisogno

8. Indica 5 figure rappresentanti og-
getti comuni
9. Indica 4 parti del corpo
10. Nomina 3 figure di oggetti comuni
11. Siriferisce a se stesso utilizzando
il proprio nome
12. Parlacon frasi composte di 3 parole

13. Usa il plurale

14. Identifica degli oggetti attraverso il
loro uso (indicandoli su figure)

15. Indica 3 figure rappresentanti azio-
ni comuni

16. Nomina un oggetto preferito
17. Indica 10 figure di oggetti comuni

Tappe di sviluppo linguistico dai 36 ai 72 mesi

18.
19.
20.
21.
22.

23.
24.

25.
26.

27.

28.

29.

30.
31.

32.

33.
34.

35.

36.
37.

38.

48 mesi

Nomina 8 figure di oggetti comuni
Nomina 3 azioni comuni disegnate
Recita o canta una filastrocca o
una canzoncina

Risponde a una domanda sui biso-
gni fisici (fame, sonno, ecc.)

Fa uso dei pronomi personali «io» e
«tU»

Parla in modo intelligibile

Parla al telefono

Nomina 10 figure di oggetti comuni
Dimostra |la comprensione di 3 pre-
posizioni spaziali collocando deicubi
(sopra, sotto, davanti, dietro, ecc.)
Risponde adomande «come» € «dover
Riferisce un messaggio verbale
consistente di una frase
Risponde a domande «se-allora»

Mima alcune parole suggeritegli
Comprende «é» e «non &~ indicando
oggetti

Dimostra la comprensione di 4 pre-
posizioni spaziali collocando dei cubi
Dice I'uso di oggetti

Usa spontaneamente le preposi-
zioni spaziali

Risponde a 3 domande riguardanti
bisogni fisici

Ripete una frase di 12 sillabe
Chiede un tipo di merce a un com-
messo

Fa un racconto delle sue recenti
esperienze, in ordine corretto

(continua)

11 mesi

1. Sta in piedi da solo

12 mesi

2. Fa tre passi da solo

3. Si china a raccogliere un oggetto
dal pavimento

18 mesi

4. Si siede da solo su una piccola
sedia

5. Spinge e tira oggetti di grandi di-
mensioni

21 mesi

6. Striscia a ritroso giu per le scale
7. Calcia una palla, stando in piedi

24 mesi

8. Salta sul posto

28 mesi

9. Cammina all’indietro

!

30 m

10. Entra in una scatola di cartone

36 mesi

11. Sta in piedi con i talloni uniti e le
braccia lungo i fianchi

12. Stasuun piede solo per 1 secondo

13. Cammina lungo una linea diritta

14. Cammina sulle punte dei piedi

Tappe dello sviluppo grosso-motorio dai 36 ai 72 mesi

15. Saltagiu da uno scalino di circa 30-
40 cm

Salta in lungo da fermo per circa
30-40 cm

17. Getta una palla, col braccio che si
muove dal basso verso I'alto,

per almeno 2 metri

Afferra una palla con entrambe le
braccia tese

19. Sale le scale alternando i piedi
20. Porta un vassoio senza inclinario
21. Pedala su un triciclo, sterzando

16.

18.

48 mesi

22.
23.
24.

Porta una tazza di acqua
Cammina su una linea circolare
Rimane in equilibrio su un piede
per 5 secondi

25. Salta su un piede solo

26. Camminain avanti a «tacco e punta»
27. Salta con un piede, compiendo dei
balzi in avanti

Lancia una palla col braccio che si
muove dal basso verso |'alto, per
almeno 3 metri

29. Prende una palla, stando con le
braccia piegate ai gomiti

Va su e giu per le scale, alternando
i piedi

Va in triciclo attorno a ostacoli e
angoli acuti

Si arrampica sulle scale del parco
giochi (scivolo, ecc.)

Salta in lungo

28.

30.
31.
32.

33.

54 mesi

34. Resta appeso con le mani a una
sbarra

(continua)
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Scheda di task analysis
per I'abilita «lavarsi i denti»

Nome

Data

Lavarsi i denti

Va al lavandino

Apre il rubinetto

Prende lo spazzolino (con gia su il dentifricio)

Appoggia le setole dello spazzolino sui denti

Muove lo spazzolino verso |'alto e il basso,

spostandolo da sinistra a destra e viceversa

Toglie lo spazzolino di bocca

Sputa il dentifricio nel lavandino
Sciacqua lo spazzolino sotto I'acqua
Appoggia lo spazzolino

Prende in mano il bicchiere

Lo riempie d’'acqua

Riempie la bocca con |I'acqua del bicchiere
Sputa I'acqua

Appoggia il bicchiere

Prende |'asciugamano

Si asciuga la bocca

Ripone |I'asciugamano

Da solo (autonomo)

| |

Aiuto verbale

| |

L 0 [

Aiuto fisico parziale

|

L O L

L L

| O O

Guida fisica totale

L [
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ANALiS DEi COMPITS

In “Nuova guida al piano

educativo individualizzato” di
D. lanes, F. Celi, Erickson 1995



TRi - TEST DELLE
RELAZIONi
INTERPERSONAL;
B.A. Bracken,

Erickson 1996,
disponibile su IBS

Caratteristiche delle relazioni e item associati
secondo il Test delle relazioni interpersonali
(Tratto da: Bracken, Test TRI/Relazioni interpersonali, Trento, Erickson, 1996.)

-

Compagnia (supporto sociale)

Mi piace passare il tempo con ...
Quando mi sento bene, mi piace
avere vicino ...

Mi piace parlare con ...

Sostegno emotivo (calore, stima,
cura, comprensione, vicinanza emo-
tiva)

Quando sono solo, cerco la com-
pagnia di ...

Sono motivato a dare il meglio di
me stesso da ...

Mi sta molto a cuore ...

Guida (aiuto concreto e informa-
zioni)

Se mi desse fastidio il comporta-
mento di un mio amico, lo direia ...
Se fossi preoccupato per un amico
che comincia a prendere droghe,
ne parlerei a ...

Se avessi bisogno di fare doman-
de sul sesso, mi rivolgerei a ...
Quando sono nei guai, ne parlo
con ...

Quando ho delle preoccupazioni per
il futuro, ne parlo a ...

Benessere emozionale (reciprocita)
Posso esprimere | miei veri senti-
menti quando sono con ...

Mi & difficile essere me stesso
quando ho intorno ...

Mi sento a mio agio con ...

Non é facile per me essere sincero
con ...

Affidabilita (fiducia, attendibilita)
Dipendo molto da ...
Sono spesso deluso da ...

6.

10.

14.

15.

Fiducia

Vengo trattato con giustizia da ...
Mi sento sfruttato da ...

Trovo fiducia e sicurezza nel mio
rapporto con ...

Comprendo e approvo le ragionidi ...

Comprensione (conoscenza pro-
fonda)
Sono veramente compreso da ...

Conflitto

Ho un rapporto stressante con ...
Litigo molto con ...

Vengo criticato soprattutto da ...

Identificazione (somiglianza, desi-
derio di essere come)
Voglio essere come ...

Rispetto (considerazione positiva)
lo rispetto molto ...

Empatia
Mi sento male quando le cose non
vanno bene per ...

Intimita (rivelazione di sé, condivi-
sione, apertura)

Sento di poter rivelare i miei segre-
Ha...

Affetto
La mia felicita dipende da ...

Accettazione (appartenenza)

E importante per me essere accet-
tato da ...

Mi sento completamente accetta-
to da ...

Valori condivisi

Quando compro qualcosa, tengo
presente l'opinione di ..

I miei valori sono simili a quellidi ...
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VALUTARE LO STATO Di FUNZIONAMENTO (SALUTE) DELLA PERSONA
DAL PUNTO Di ViSTA PEDAGOGICO E EDUCAT{VO: TEST E STRUMENT:

PER LA PARTECIPAZIONE SOCIALE - VISIBILE IN RUOLI E COMPITI
CHE LA PERSONA PUO ASSUMERE NEI CONTESTI - EX
HANDICAP, PEDAGOGISTI E EDUCATORI POSSONO
GUARDARE A TEST:

@ della vita sociale, civile e di comunita
™ degli stili di attribuzione

™ dell’autostima

@ dell’emotivita

@ dei comportamenti problema

™ della motivazione

__ SECONDO “POLITICHE" DELLE CASE EDITRIC;

| =
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SOCiOGRAMMA DEi GRUPPi. SOF TWARE PER LA SOMMiNiISTRAZIONE, L' ANALISi
DEi DATi E L'iNTERPRETAZIONE. CD-ROM

Autori Vari, Erickson 2003 (disponibile su IBS)

\ Sintesi
\_/ Informatica

Software per la somminisirazione,
I'analisi dei dati e l'interpretazione

Manuale d‘uso

Il software “Sociogramma dei gruppi”,
disegnato su proposta di alcune pedagogiste e
psicologi che operano sul territorio in ambito
scolare e prescolare, permette di disegnare
sociogrammi con estrema accuratezzaq,
precisione e semplicita, e di analizzare la
struttura per identificare per esempio gli alunni
non inseriti nel contesto della classe, le
correlazioni tra i vari individui, le empatie e le
caratteristiche di un gruppo sociale.

Questo strumento pud adattarsi a qualunque
esigenza scolare o dove comunque occorresse
I"analisi di un gruppo di persone relazionate
(corsi, centri di aggregazione giovanile, centri di
recupero tossicodipendenti, ecc.).
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PBi - PARENTAL BONDING
iINSTRUMENT
(QUESTIONARIO ATTEGGIAMENTi E
COMPORTANENTi GENiTORIALi)

Parker et al. 1979,
Favaretto et al. 2001

I1 questionario elenca vari atteggiamenti e comportamenti genitoriali; in base al ricordo che ha dei suoi
genitori durante i primi 16 anni di vita segni per ogni domanda la parentesi che ritiene pill appropriata.
Per applicare correttamente il test € importante che la parte relativa al padre venga compilata soltanto
dopo aver completato quella relativa alla madre. Se uno dei due genitori non fosse stato presente
durante il periodo di riferimento non si compila la parte specifica.

1= assolutamente vero 2= abbastanza vero 3= non molto vero 4= per niente vero

:

PADRE

1. Mi parlava con voce calda e amichevole 1

2. Non mi dava tutto ’aiuto di cui avevo bisogno 1

3. Mi lasciava fare le cose che mi piacevano 1

4, Sembrava emotivamente fredda/o verso di me 1

5. Pareva comprendere i miei problemi e le mie preoccupazioni 1

Pk |t | et [ b | et

6. Era affettuosa/o con me 1

7. Aveva piacere che prendessi le mie decisioni 1

8. Non voleva che crescessi 1

9. Cercava di controllare ogni cosa che facevo 1

10. Invadeva la mia vita privata 1

et | et | pd | b | et

11. Le/gli piaceva discutere con me 1

12. Mi sorrideva spesso 1

13. Tendeva a trattarmi come un/una bambino/a 1

14. Sembrava non capire quello che volevo o quello di cui avevo bisogno

15. Mi lasciava decidere da solo/a

16. Mi faceva sentire indesiderato/a

17. Sapeva farmi sentire meglio quando ero turbato/a, confuso/a

18. Non parlava con me

19. Cercava di rendermi dipendente da lei/lui

20. Riteneva che non potessi badare a me stesso/a senza di lei/lui 1

21. Mi dava tutta la liberta che volevo 1

(S

22. Mi lasciava uscire quando volevo 1

23 Era iperattiva/o nei miei confronti 1

24. Non mi lodava 1

LS oS T A oS B o B A S T I oS A o B o B I 0 BN o T A o o I o B A o B A o B I oS T N o A o N o T I o B A o B o B B oS T o 0 I o8 }
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25. Mi lasciava vestire come volevo 1
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QSP - QUESTIONARIO STiLi PARENTALI

Studio di P. Venuti e V.P. Senese, in “Giornale italiano di psicologia”, 1| Mulino 2007

Scopo dello studio & stato indagare come ogni genitore valuta il
comportamento, sia reale che ideale, proprio e del partner, rispetto a tre ambiti
centrali della genitorialita: sociale, didattico e disciplinante.

Inoltre, & stata analizzata l'influenza che il livello socio-economico e |'eta del
bambino hanno nella strutturazione degli stili parentali.

Il campione considerato era composto da 307 madri e 307 padri (eta
compresa tra 18 e 55 anni) di bambini primogeniti (etd compresa tra 2 e 48
mesi).

| risultati hanno evidenziato che entrambi i genitori si attribuiscono modalita
interattive prevalentemente di tipo sociale e idealmente desidererebbero essere
maggiormente stimolanti in questo ambito.

Sia le madri che i padri ritengono di essere attivi nell’ambito disciplinante,
mentre si autovalutano meno stimolanti negli ambiti cognitivo e didattico.

Le madri si autovalutano maggiormente stimolanti dei padri nell’ambito sociale
e didattico, e tale valutazione & confermata dai padri.

Infine, differenze dovute al livello socio-economico si sono osservate in
relazione allo stile disciplinante.



QSRGP - QUESTIONARIO DEGLI STILI RELAZIONALI GENITORIALI PERCEPITI

Lo strumento presenta varie situazioni di vita con l'invito applicarle alla tua esperienza di quando stavi
crescendo e di valutarle con |a scala posta accanto. Le situazioni sono espresse al presente, ma puoi
intenderle anche nel tempo passato. Al temine controlla di aver valutato tutte le situazioni di vita

Soggetto N.:

Eta:

Sesso:

Stato Civile:

Titolo di Studio:

Professione:

Item: Situazioni di vita vissute sempre | a volte | mai
1 | I miei genitori sono esigenti, ma lasciano spazio per crescere. 3 2 1
2 | | miei genitori sono comprensivi, ma anche determinati. 3 2 1
3 | | miei genitori hanno comportamenti violenti con me. 3 2 1
4 | | miei genitori mi maltrattano. 3 2 1
5 | I miei genitori prendono sul serio le mie opinioni e accettano le mie critiche. 3 2 1
6 || miei genitori sono positivi anche quando rimproverano. 3 2 1
7 | | miei non mi hanno mai permesso di fare qualcosa di mia iniziativa. 3 2 1
8 | Sento che i miei genitori sono indifferenti verso la mia vita. 3 2 1
9 | I miei genitori rispettano le mie idee e vogliono che rispetti le loro. 3 2 1
10 | I miei genitori mi hanno insegnato a guardare alla vita con fiducia e creativita. | 3 2 1
11 | I miei genitori non mi lasciano respirare con la loro presenza ossessiva. 3 2 1
12 | Peri miei genitori & come se non esistessi. 3 2 1
13 | | miei genitori riconoscono gli sbagli e chiedono scusa. |3 2 1
14 | | miei genitori mi ricattano. 3 2 1
15 | I miei genitori non sono disponibili quando li cerco. 3 2 1
16 | | miei genitori sono affettuosi. 3 2 1
17 | Mio padre (chi mi fa da padre) & intransigente e non ammette repliche. 3 2 1
18 | | miei genitori continuamente agiscono in maniera ingiusta nei miei confronti. 3 2 1

SRGP - QUESTIONARIO STILE
RELAZIONALE GENiTORIALE
PERCEPITO

In “Strumenti di valutazione

familiare”, Vol. 11, Num. 2,
CIRF Padova 2006



SEE - TEST STiLi EDUCATIVi
EMOTIVi

In “Intelligenza emotiva per
un figlio” di J. Gottman, J. De
Claire, Rizzoli 2001

1. I ragazzi hanno ben poco di cui rattristarsi. ’E Voic e Falso
2. Penso che la collera vada bene finché la si tiene sotto controllo. ’E Veéio C Falso
3. I ragazzi che sembrano tristi di solito non fanno altro che » C
cercare di far dispiacere gli adulti per loro. Vero Falso
4. Quando un ragazzo va in collera, si merita di essere escluso per » C
un certo periodo dalla compagnia degli altri. Vero Falso
5. Quando mio figlio fa il triste, & proprio insopportabile. ‘E ko e Valso
6. Quando mio figlio é triste, si aspetta che io aggiusti tutto il ’C C
mondo e lo renda perfetto. Vero Falso
7. Non c’é davvero tempo per la tristezza nella mia vita. ‘C Viko C Falso
8. La collera & una condizione pericolosa. }[: ko e Valso
9. Se si ignora la tristezza di un ragazzo, essa tende a scomparire ' S
e a curarsi da sola. Vero Falso
10. La collera di solito significa aggressione. ’C - C Vilso
11. I ragazzi spesso fanno i tristi per fare a modo loro. ’E YVeso » Falso
12. Penso che la tristezza non sia un problema finché rimane s »
sotto controllo. Vero Falso
13. La tristezza €& qualcosa da superare, da vincere, non bisogna ' »
indulgervi. Vero Falso
14. Non credo di dovere intervenire se mio figlio é triste, dato che @ '
la tristezza non dura a lungo. _ Vero Falso
15. Preferisco un ragazzo felice rispetto a un ragazzo » '
eccessivamente emotivo. Vero Falso
16. Quando mio figlio é triste, € tempo di risolvere un problema. ’E Vero C Falso
17. Aiuto i miei figli a superare la tristezza in fretta perché }E '
ossano passare a cose migliori. Vero Falso
18. Non mi sembra che la tristezza di un ragazzo sia un’occasione C '
per insegnarli qualcosa. Vero Falso
19. Penso che quando i ragazzi sono tristi € perché hanno » '
enfatizzato eccessivamente la negativita della vita. Vero Falso
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Scheda di valutazione sulle abilita
di sicurezza personale

La scheda suggerisce alcune direzioni specifiche di indagine nell’area delle abilita
di sicurezza personale.

Lungi dall’essere completo, I'elenco delle situazioni vuole fornire degli stimoli per
un’'attenzione particolare alla valutazione ed al conseguente insegnamento di
«comportamenti di sicurezzas.

Troppo spesso |'educatore ha evitato di esporre al rischio (ai normali rischi che noi
tutti corriamo) la persona disabile; questa «iper-protezione» ha limitato la possibilita
di apprendere abilita di gestione sicura ed autonoma delle situazioni pericolose.
Per quanto possibile, questa scheda vuole orientare parte dello sforzo educativo
nella direzione dell'insegnamento diretto delle abilita di sicurezza personale,
ricordando la «dignita del rischio», e cioé che restituiamo dignita umana alla

persona disabile insegnandogli a gestire i normali rischi.

Il punteggio 5 indica una prestazione buona e ben consolidata; il punteggio 1

evidenzia una prestazione assente o gravemente compromessa.

Rilevazioni

1. Rimane ben seduto e fermo quando viaggia in autobus o

automobile 1] [2] [3] [a] [5]
2. Sale e scende senza aiuto dall’autobus o altro mezzo

di trasporto (specificare) 1] [2] [3] [4] [S]
3. Chiude lo sportello vicino a lui in auto quando gli viene richiesto (1] (2] (3] [4] [5]
4. Va e viene da scuola in autobus senza essere accompagnato 1]/ (2] (3] (4] [5]
5. Va in bicicletta sul lato corretto della strada 1] [2] [3] [4] [5]
6. Attraversa strade e incroci con la bicicletta 1] (2] [3] [4] [5]
7. Risponde appropriatamente ai segnali stradali e di

sicurezza (semaforo) 1] [2] [3] [4a] [5]
8. Cammina sicuramente da un luogo all'altro (anche interno)

senza inciamparsi, correre o altri comportamenti pericolosi (1] (2] (3] (4 [5]
9. Nello spostarsi da un luogo all'altro, evita luoghi pericolosi

(scavi, buche, cantieri, ecc.) A2 3Bl [a[5

10. Cammina sul marciapiede, senza scendere in strada 1] [2] [3] [4] [5]
(continua)

SCHEDA Di VALUTAZIONE SULLE
ABILITA Di SiCUREZZA
PERSONALE

In “La valutazione iniziale delle
abilita nell’alunno con disabilita”

di D. lanes, Erickson 2016



SCALA NOWICKi-STRICKLAND
In “Disturbi dell’attenzione e

iperattivita” di E.A. Kirby, L.K.
Grimley, Erickson 1992

Scala Nowicki-Strickland
Valutazione del locus of control del bambino
(1] Si 2 No
1. Pensi che quasi tutti i problemi possano risolversi da soli senza
bisogno di preoccuparsi troppo? (1] [2]
2. Pensi di riuscire a non prenderti un raffreddore? 1] [2]
3. Pensi che alcuni bambini nascano fortunati? (1] [2]
4. Pensi spesso che per te sia molto importante ottenere buoni voti? (1] [2]
5. Vieni spesso rimproverato per cose di cui non hai colpa? 1] [2]
6. Pensi che studiando molto si possa andare bene in tutte le materie? [1] [2]
7. Pensi che spesso non valga la pena di impegnarsi a fondo perché
tanto le cose vanno sempre storte? [1] [2]
8. Pensi che se la giornata comincia bene tutto andra poi per il meglio,
indipendentemente da quello che tu fai? (1] [2]
9. Pensi che i genitori ascoltino quasi sempre quello che dicono
i bambini? 1] [2]
10. Pensi che se si desidera qualcosa, questo poi accadra? 1] [2]
11. Pensi spesso di venire punito ingiustamente? (1] [2]
12. Ti & spesso difficile far cambiare idea ad un compagno? 1] [2]
13. Pensi che il tifo dei presenti sia piu importante della fortuna
per far vincere una squadra? (1] [2]
14. Pensi che sia quasi sempre impossibile far cambiare idea
ai tuoi genitori? [1] [2]
15. Pensi che i tuoi genitori dovrebbero quasi sempre lasciarti
decidere da solo? (1] [2]
16. Pensi che quando hai fatto qualcosa di sbagliato ti sia quasi
impossibile rimediare? (1] [2]
17. Pensi che quasi tutti i bambini siano per natura bravi nello sport? (1] [2]
18. | tuoi compagni sono quasi tutti pia forti di te? [1] [2]
19. Pensi che uno dei modi migliori per risolvere quasi tutti i problemi
sia semplicemente quello di non pensarci? 1] [2]
(continua)




TMA- TEST Di VALUTAZIONE MULTIDIMESIONALE DELL’AUTOSTIMA
B.A. Bracken, Erickson

Consente una precisa misurazione dell'autostima in etd

evolutiva, nelle sue molteplici dimensioni. TMA

L'opera si compone di un manuale e di due protocolli di R
valutazione che consentono una doppia compilazione, aoisdbess spdaiovecitle
da parte dell'operatore e della persona valutata.

Puo essere utilizzato da psicologi, pedagogisti e 1 VALUTAZIONE '
insegnanti con bambini e adolescenti dai ? ai 19 anni.
Valuta tutte le sei aree in cui |'autostima generale viene
tipicamente suddivisa: area interpersonale (come |l
soggetto valuta i suoi rapporti sociali, con i pari e con
gli adulti), area scolastica (i successi o i fallimenti
sperimentati nella classe), area emozionale (la vita
emotiva, la capacitd di controllare le emozioni
negative), area familiare (le relazioni nella famiglia, il
grado in cui si sente amato e valorizzato, ecc.), area
corporea (il suo aspetto, le capacita fisiche e sportive,
ecc.), area della padronanza sull'ambiente (la
sensazione di essere in grado di dominare gli eventi
della propria vita, ecc.).

Bruce A, Bracken
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ICEB -2 - INTERViSTA SULLE CONOSCENZE EMOZIONALi Di BASE
In “L’ABC delle mie emozioni 4-7 anni” di M. Di Pietro, Erickson 2014
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Quadro generale dei comportamenti problema

Nome Sesso

Compilatore/i

Data

Con quale frequenza il soggetto presenta i seguenti comportamenti?

'O Mai 2 Raramente 4 Qualche 6 Abbastanza '8 Quasi 10 Sempre

volta spesso sempre

Autolesionismo
Mordersi [0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [0
Colpirsi la testa [0] (3] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] 9]
Colpirsi parti del corpo [0] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [10]
Graffiarsi [0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [S] [10]
Vomitare (0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] (7] [8] [9] [0
Pizzicarsi [0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7Z] [8] [9] [10]
Pica (o] (1] [2] [3] [4] [5] [6] (7] [8] [9] L0
Colpirsi con oggetti 0] (1] [2] [3] [4] (5] (6] [7] [8] [9] o)
Strapparsi le unghie (0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [10]
Conficcarsi qualcosa (0] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] 0]
Aerofagia (0] (1] [2] (3] [4] [S] [6] (7] [8] [9] [19
Strapparsi i capelli [0] [1] [2] [3] [4] [5] (6] [7] [8] [9] 0]
Sfregare i denti (0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [10]
Altro

(0] (1] [2] [3] [a] [5] [s] [7] [8] [9] 19
Comportamenti stereotipati
Dondolarsi [0] (1] [2] (3] [4] [5] [6] (7] [8] 9] [0
Annusare oggetti (0] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] 0]
Ruotare su se stessi (0] [1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [10]
Oscillare le braccia (0] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] (10
Muovere la testa [o] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [10]
Roteare oggetti [0] (1] [2] [3] [4] [5] [6] [7] [8] [9] [0

(continua)

QUADRO GENERALE DEj
COMPORTAMENTi PROBLEMA
In “Comportamenti problema e

alleanze psicoeducative”

di D. lanes, S. Cramerotti,
Erickson 2002



AMOS - TEST ABILiTA E MOTIVAZIONE ALLO STUDiO, VERSIONE 8-15
E VERSIONE SCUOLA SECONDARIA Di 2° GRADO

Autori Vari, Erickson

AMOS 8-15

Abilita e motivazione allo studio:
prove di valutazione dagli 8 ai 15 anni

Osservando la realta scolastica é facile accorgersi
della presenza di un gran numero di studenti che,

pur avendo buone potenzialitd di apprendimento, o R
sono incapaci di realizzarle e valorizzarle
adeguatamente.

Le batterie AMOS sono batterie di valutazione e
autovalutazione delle abilita di studio, degli stili
cognitivi e delle componenti motivazionali
dell'apprendimento, che consentono di riconoscere
i punti di forza e i punti deboli delle strategie di
studio dei propri alunni, e di avviare attivitd mirate

alla promozione di metodi di studio efficaci e al
sostegno delle componenti di motivazione legate ai
processi di apprendimento.

Le prove delle batterie possono essere
somministrate integralmente o singolarmente, a
seconda delle componenti strategiche
dell'apprendimento che si ritiene utile valutare.
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ESEMPLIFiCAZiONi/ESERCITAZIONi

'0SSERVA E PROVA A LEGGERE /EFFETTUARE i SEGUENT TEST:
o SCALE SDAI, SDAG, SDAB
o iPDA
@ TMA




“Non +uHo cio che Puc essere contato conta e

non tutte cid che conta pud essere contato.”

Albert Einstein
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